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Введение
В Конституции РФ и Законе «Об образовании» сказано, что дети с проблемами в развитии имеют равные со всеми права на образование. Важнейшей задачей модернизации является обеспечение доступности качественного образования, его индивидуализация и дифференциация, систематическое повышение уровня профессиональной компетентности педагогов коррекционно-развивающего обучения, а также создание условий для достижения нового современного качества общего образования.
В связи с этим обеспечение реализации права детей с ограниченными возможностями здоровья на образование рассматривается как одна из важнейших задач государственной политики не только в области образования, но и в области демографического и социально- экономического развития Российской Федерации.
Получение детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами образования является одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации, обеспечения их полноценного участия в жизни общества, эффективной самореализации в различных видах профессиональной и социальной деятельности.
Одним из основных принципов обучения в общей и специальной педагогике является принцип сознательности и активности учащихся. Согласно этому принципу «обучение эффективно только тогда, когда ученики проявляют познавательную активность, являются субъектами обучения». Как указывал Ю.К. Бабанский, активность учеников должна быть направлена не просто на запоминание материала, а на процесс самостоятельного добывания знаний, исследования фактов, выявления ошибок, формулирование выводов. Конечно, все это должно осуществляться на доступном ученикам уровне и с помощью учителя.
Уровень собственной познавательной активности учащихся является недостаточным, и для его повышения учителю необходимо применять средства, способствующие активизации учебной деятельности. Одной из особенностей учащихся с проблемами в развитии, является недостаточный уровень активности всех психических процессов. Таким образом, применение в ходе обучения средств активизации учебной деятельности является необходимым условием успешности процесса обучения школьников с ОВЗ.
Активность является одной из важнейших характеристик всех психических процессов, во многом определяющая успешность их протекания. Повышение уровня активности восприятия, памяти, мышления способствует большей эффективности познавательной деятельности в целом.
При подборе содержания занятий для учащихся с ОВЗ необходимо учитывать, с одной стороны, принцип доступности, а с другой стороны, не допускать излишнего упрощения материала. Очень важным средством активизации учения являются методы и приемы обучения. Именно через использование тех или иных методов реализуется содержание обучения. В ходе урока учитель может использовать различные методы и приемы обучения, подбирая наиболее соответствующие содержанию обучения и познавательным возможностям учащихся, способствуя тем самым активизации их познавательной деятельности.
Цель: представление опыта работы по активизации познавательной деятельности обучающихся с ограниченными возможностями здоровья на уроках письма и развития речи.
Задачи:

1. Рассмотреть особенности обучения детей с ограниченными возможностями здоровья.

2. Описать методы и приемы, активизирующие познавательную деятельность обучающихся с ОВЗ на уроках письма и развития речи.

3. Анализ результатов использования выбранных приемов и методов.

Глава 1. Особенности обучения детей с ограниченными возможностями здоровья
1.1. Особенности коррекционно-развивающего обучения
Дети с ограниченными возможностями здоровья – это дети, состояние здоровья которых препятствует освоению образовательных программ вне специальных условий обучения и воспитания. Группа школьников с ОВЗ чрезвычайно неоднородна. Это определяется, прежде всего, тем, что в нее входят дети с разными нарушениями развития: нарушение слуха, зрения, речи, опорно-двигательного аппарата, интеллекта, с выраженными расстройствами эмоционально-волевой сферы, с задержкой и комплексными нарушениями развития. Таким образом, самым главным приоритетом в работе с такими детьми является индивидуальный подход с учетом специфики психики и здоровья каждого ребенка.
В нашей школе обучается 77 учеников с ограниченными возможностями здоровья, из них в начальной школе – 31, среднем звене – 46. Из них детей с умственной отсталостью  33 человека: в начальной школе – 10, в среднем звене – 23.

Я работаю в 5-6 классе, где обучается 13 детей. Из них 4 ребенка-инвалида, двое из которых обучается на дому. В таблице представлена информация о заболеваниях детей моего класса:
	Заболевания
	5 класс
	6 класс

	Умеренная умственная отсталость
	4
	3

	Системное недоразвитие речи
	2
	2

	ДЦП
	1
	0

	Синдром Дауна
	0
	1


В своей работе я придерживаюсь общих принципов и правил коррекционной работы:
1. Индивидуальный подход к каждому ученику.
2. Предотвращение наступления утомления через разнообразные средства: чередование умственной и практической деятельности, преподнесение материала небольшими дозами, использование интересного и красочного дидактического материала и средств наглядности.
3. Использование методов, активизирующих познавательную деятельность учащихся, развивающих их устную и письменную речь и формирующих необходимые учебные навыки.
4. Проявление педагогического такта. Постоянное поощрение за малейшие успехи, своевременная и тактическая помощь каждому ребёнку, развитие в нём веры в собственные силы и возможности.
Эффективными приемами коррекционного воздействия на эмоциональную и познавательную сферу детей с отклонениями в развитии являются:
· игровые ситуации;
· дидактические игры, которые связаны с поиском видовых и родовых признаков предметов;
· игровые тренинги, способствующие развитию умения общаться с другими;
· психогимнастика и релаксация, позволяющие снять мышечные спазмы и зажимы, особенно в области лица и кистей рук.
У большинства учеников с ОВЗ отмечается недостаточный уровень познавательной активности, незрелость мотивации к учебной деятельности, сниженный уровень работоспособности и самостоятельности. Поэтому поиск и использование активных форм, методов и приёмов обучения является одним из необходимых средств повышения эффективности коррекционно-развивающего процесса в работе учителя.
Целями школьного образования, которые ставят перед школой государство, общество и семья, помимо приобретения определенного набора знаний и умений, являются раскрытие и развитие потенциала ребенка, создание благоприятных условий для реализации его природных способностей. Среда, в которой отсутствует принуждение и есть возможность для каждого ребенка найти свое место, проявить инициативу и самостоятельность, свободно реализовать свои способности и образовательные потребности, является оптимальной для достижения этих целей. Включение активных методов обучения в образовательный процесс позволяет создать такую среду, как на уроке, так и во внеклассной деятельности, в том числе и для детей с ОВЗ.
Роль мотивации в успешном обучении детей с ОВЗ трудно переоценить. Проведенные исследования мотивации обучающихся выявили интересные закономерности. Оказалось, что значение мотивации для успешной учебы выше, чем значение интеллекта обучающегося. Высокая позитивная мотивация может играть роль компенсирующего фактора в случае недостаточно высоких способностей обучающегося, однако в обратном направлении этот принцип не работает – никакие способности не могут компенсировать отсутствие учебного мотива или низкую его выраженность и обеспечить значительные успехи в учебе.
1.3. Методы и приемы активизации познавательной деятельности обучающихся с ОВЗ

Термин «метод» происходит от греческого слова «metodos», что означает путь, способ продвижения к истине, к ожидаемому результату. В педагогике имеется множество определений понятия «метод обучения». Мне ближе определение Ю.К. Бабанского: «методы обучения – это способы взаимосвязанной деятельности учителя и учеников, направленные на решение комплекса задач учебного процесса».
Существует несколько классификаций методов, различающихся в зависимости от того критерия, который положен в основу. 
Одна из них, предложенная М.Н. Скаткиным и И.Я. Лернером. Согласно данной классификации методы выделяются в зависимости от характера познавательной деятельности, уровня активности учащихся.
В ней выделяются следующие методы:

• объяснительно-иллюстративный (информационно-рецептивный);
• репродуктивный;
• частично поисковый (эвристический);
• проблемное изложение;
• исследовательский.
Другая, классификация методов предложена Ю.К. Бабанским. Эта классификация представлена тремя группами:
• методы организации и осуществления учебно-познавательной деятельности: словесные (рассказ, лекция, семинар, беседа); наглядные (иллюстрация, демонстрация и др.); практические (упражнения, лабораторные опыты, трудовые действия и д.р.); репродуктивные и проблемно-поисковые (от частного к общему, от общего к частному), методы самостоятельной работы и работы под руководством преподавателя;
• методы стимулирования и мотивации учебно-познавательной деятельности: методы стимулирования и мотивации интереса к учению (используется весь арсенал методов организации и осуществления учебной деятельности с целью психологической настройки, побуждения к учению), методы стимулирования и мотивации долга и ответственности в учении;
• методы контроля и самоконтроля за эффективностью учебно-познавательной деятельности: методы устного контроля и самоконтроля, методы письменного контроля и самоконтроля, методы лабораторно-практического контроля и самоконтроля.
В своей практической работе я опираюсь на классификацию М.Н. Скаткиным и И.Я. Лернером.
Возможности различных методов обучения в смысле активизации учебной и учебно-производственной деятельности различны, они зависят от природы и содержания соответствующего метода, способов их использования, мастерства педагога. Каждый метод активным делает тот, кто его применяет.
С понятием метода тесно связано понятие «приема обучения». Приемы обучения – конкретные операции взаимодействия учителя и учащегося в процессе реализации методов обучения. Приемы обучения характеризуются предметным содержанием, организуемой ими познавательной деятельностью и обуславливаются целью применения. Реальная деятельность обучения состоит из отдельных приемов.
Для активизации деятельности учащихся с ОВЗ можно использовать следующие активные методы и приёмы обучения:

1. Использование сигнальных карточек при выполнении заданий (с одной стороны на ней изображен плюс, с другой – минус; круги разного цвета по звукам, карточки с буквами). Дети выполняют задание, либо оценивают его правильность. Удобство и эффективность их заключаются в том, что сразу видна работа каждого ребёнка.
2. Использование вставок на доску (буквы, слова) при выполнении задания, разгадывания кроссворда и т.д. Детям очень нравится соревновательный момент в ходе выполнения данного вида задания, т.к., чтобы прикрепить свою карточку на доску, им нужно правильно ответить на вопрос, или выполнить предложенное задание лучше других.
3. Узелки на память (составление, запись и вывешивание на доску основных моментов изучения темы, выводов, которые нужно запомнить). Данный приём можно использовать в конце изучения темы – для закрепления, подведения итогов; в ходе изучения материала – для оказания помощи при выполнении заданий.
4. Восприятие материала на определённом этапе занятия с закрытыми глазами используется для развития слухового восприятия, внимания и памяти; переключения эмоционального состояния детей в ходе занятия; для настроя детей на занятие после активной деятельности (после урока физкультуры), после выполнения задания повышенной трудности и т. д.
5. Использование картинного материала для смены вида деятельности в ходе занятия, развития зрительного восприятия, внимания и памяти, активизации словарного запаса, развития связной речи.
8. Активные методы рефлексии.
Рефлексию можно проводить как индивидуально, так и коллективно.
При выборе того или иного вида рефлексии следует учитывать цель занятия, содержание и трудности учебного материала, тип занятия, способы и методы обучения, возрастные и психологические особенности учащихся.
На занятиях при работе с детьми с ОВЗ наиболее часто используется рефлексия настроения и эмоционального состояния.
Широко используется приём с различными цветовыми изображениями.
У учащихся две карточки разного цвета. Они показывают карточку в соответствии с их настроением в начале и в конце занятия. В данном случае можно проследить, как меняется эмоциональное состояние ученика в процессе занятия. Учитель должен обязательно уточнить изменения настроения ребёнка в ходе занятия. Это ценная информация для размышления и корректировки своей деятельности.
Все вышеперечисленные методы и приёмы организации обучения в той или иной степени стимулируют активность познавательной деятельности учащихся с ОВЗ.
Глава 2. Использование методов и приемов, активизирующих познавательную деятельность обучающихся с ОВЗ на уроках письма и развития речи
В своей педагогической деятельности я использую разные методы и приемы. Расскажу о тех из них, которые я считаю наиболее эффективными при обучении детей с ограниченными возможностями здоровья.

2.1. Объяснительно-иллюстративный метод
Данный метод предполагает осознанное усвоение знаний. Обучающимся сообщается готовая информация разными средствами, с обязательным разъяснением, показом примеров: устно (рассказ учителя, сообщение, объяснение), по книге, по картине или таблице. Учащиеся воспринимают, прочитывают, слушают учителя, разбирают таблицы и примеры – добиваются понимания материала.
Пример. Упражнения на дифференциацию (ж)-(ш) (2 класс). 
Коррекционно-образовательные задачи: научить дифференцировать звуки (ж)-(ш) в прямых слогах, словах и предложениях с прямыми слогами, научить составлять предложения, навыки звукового анализа и синтеза.

Коррекционно-развивающие задачи: развивать внимание, память, мышление, фонематический слух, умения отвечать на поставленные вопросы, создать условия для развития связной речи, логического мышления.

Коррекционно-воспитательные задачи: содействовать воспитанию умения слушать, уважительного отношения к собеседнику.

Задание 1. Рассмотри картинки (приложение 1). Что на них ты видишь? Запиши  вместо картинок слова: в первый столбик – в которых слышится звук (ж), во второй – в которых слышится звук (ш). С одним из слов составь предложения. 
	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Озвучивает задание: Рассмотрите картинки, что на них вы видите, можно ли эти картинки объединить в группы: животные, насекомые, игрушки, вещи, школьные принадлежности?
	Рассматривают картинки, определяют признаки сходства и различия, по которым объединяют картинки в группы.

	Направляет деятельность: Объединяем картинки в группы, четко проговаривая название каждой картинки.
	Учатся четкому речевому проговариванию каждого слова.

	Озвучивает задание: Назовите картинки в которых слышится звук (ж)? Где  слышится звук (ж)? В начале, середине или в конце слова?
	На слух определяют, где находится звук (ж).

Осуществляют орфографическое проговаривание слов по слогам. 

	Направляет деятельность: Запишем эти слова в первый столбик. Такая же работа проводится со словами, в которых слышится звук (ш).
	На слух определяют, где находится звук (ш).

Осуществляют орфографическое проговаривание слов по слогам. 

	Озвучивает задание: С одним из слов составь предложения. 
	Составляют предложения с одним из слов.
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Возможные трудности: не все дети  правильно называют изображения; при составлении предложения может возникнуть сложность в применении конкретной картинки.
Возможные пути выхода решения: обращаюсь за помощью к другим детям, объясняю лексическое значение слова. 

Задание 2. Вставь пропущенные буквы ж или ш.  Прочитай слова, запиши их. Вставленную букву подчеркни.
	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Озвучивает задание: Рассмотрите таблицу, попробуйте подобрать буквы на слух
	Рассматривают таблицу, произносят слова с предполагаемыми буквами.

	Организует обсуждение о правильности подобранных букв.
	Рассуждают правильно ли подобрали букву к данному слову.

	Озвучивает задание: подставляем букву в таблицу и орфографически проговариваем полученное слово.
	Вставляют буквы в данные слова, поизносят слова вслух


Возможные трудности: не могут  без помощи учителя сразу же вставить нужную букву. 
Возможные пути решения: учитель помогает подставлять по букве в данное слово (перебирая разные буквы) и сравнивать на слух: подходит данная буква к этому слову или нет (обсуждая с учениками).

2.2.  Исследовательский метод

Под исследовательским методом понимают совокупность приемов, обеспечивающих привлечение самих учащихся к наблюдениям, к накоплению фактов, на основе чего они устанавливают связи явлений, делают обобщения, выводы, познают закономерности.

Пример. Упражнение по теме «Имя существительное» (4 класс).
Коррекционно-образовательные задачи: уметь дифференцировать часть речи – имя существительное, закрепление морфологических принципов существительного, закрепление навыков работы с текстом.

Коррекционно-развивающие задачи: развитие умений делать выводы, обобщения, устанавливать закономерности на основе полученных ранее знаний, развитие общей моторики, связной речи, формирование представлений о жизни диких животных.
Коррекционно-воспитательные задачи: содействовать воспитанию любви и бережного отношения к животным и уважительного отношения к окружающим. 
Задание к тексту. Выписать из текста слова, которые по-разному, называют зверя. Выписать существительные 1, 2 и 3 склонения. 

Медвежья берлога.

От сильной бури повалилась старая сосна. Она лежала на лесной полянке. По обеим сторонам полянки толпились березки и елочки.

В ельнике захрустели сухие ветки. Крупный бурый медведь бродил возле елок, искал ягоды брусники и черники. Топтыгин подошел к красавице сосне и смотрел ее. Заглянул под крону, залез и сидит под ветвями. Потом вдруг стал сметать лапой иголочки и мох. Облюбовал косолапый местечко для зимовки. Устроит под сосной берлогу и заснет в мягкой постели. 

	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Озвучивает задание: Перед вами карточка с текстом. Прочитайте называние текста. 
Задает вопрос: О ком пойдет речь в этом тексте?
	Читают заголовок к тексту. Высказывают предположения о герое текста.

	Читает текст вслух. 
	Слушают учителя.

	Задает вопросы: Как по-разному называют зверя? В каких произведениях встречались нам такие слова?
	Выбирают из текста соответствующие слова. Вспоминают полученные ранее знания о жизни и повадках медведя. Сравнивают содержание текста с другими произведениями.

	Озвучивает задание и организует чтение: прочитайте текст вслух, четко проговаривая каждое слово.
	Читают текст вслух по очереди.

	Озвучивает задание: прочитайте задание к тексту, приступайте к его выполнению. Наблюдает за выполнением задания и корректирует деятельность учеников.
	Выполняют задание индивидуально в тетради.


Возможные трудности: обучающимся трудно найти слова, которые называют зверя. 
Возможные пути решения: отдельным ученикам можно еще раз прочитать текст вслух, делая остановки на нужных словах. 
Возможные дополнительные задания: При выполнении второго задания не все дети нашли существительные 1, 2 и 3 склонения. Поэтому предложила отметить в тексте все существительные, работая по памятке и алгоритму (приложение 5).

Пример. Упражнение по теме «Состав слова» (6 класс).
Коррекционно-образовательные задачи: закрепление знаний по теме «Состав слова».
Коррекционно-развивающие задачи: развитие связной речи.

Коррекционно-воспитательные задачи: содействовать воспитанию уважительного отношения к окружающим, дисциплины и условий работы при выполнении контрольных заданий.

Заполни таблицу и ответь на вопрос.
	Слова
	Приставка
	Корень
	Суффикс
	Окончание

	Перепалка
	пере
	пал
	к
	а

	Посылка
	
	
	
	

	Дождь
	
	
	
	

	Коробка
	
	
	
	

	Стул
	
	
	
	

	Стена
	
	
	
	

	Парта
	
	
	
	


Вопрос к таблице: Какая часть слова является обязательной для  всех слов?

	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Озвучивает задание и задает наводящие вопросы: Рассмотрите таблицу. Давайте вспомним правила: что такое корень, приставка, суффикс, окончание?  Из каких частей может состоять слово? Какая часть слова главная? Почему?
	Рассматривают таблицу. Отвечают на вопросы учителя.

	Направляет деятельность учеников, используя образец: при заполнении таблицы рассуждай так: в слове перепалка корень пал, пере- приставка, к – суффикс, а – окончание.
	Слушают учителя, рассматривают образец – первая, заполненная строка в таблице.

	Направляет деятельность учеников: заполняете таблицу или самостоятельно, или в группе. Наблюдает за работой обучающихся и, по необходимости, ее корректирует.
	Определяют форму работы: индивидуальную или групповую.
Заполняют таблицу.


Возможные трудности: испытывали сложности при выделении корня.

Возможные пути решения: предложите подбирать однокоренные слова.

2.3. Коммуникативный метод
Коммуникационная направленность обучения – это способ достижения главной цели  коррекционно-развивающего обучения (общение друг с другом, получение знаний о языке и коммуникативно-речевые умения, формируемые на уроках письма и развития речи. Успешность этого метода определяется соблюдением таких условий, как: насыщение процесса обучения речевыми упражнениями, но для этого должна возникнуть потребность вступить в общение. Для этого необходимо наличие коммуникативно- речевых мотивов. 
Например: необходимо поздравить близкого человека, друга или подругу с днем рождения (это мотив нашей деятельности), но этого человека нет рядом, поэтому мы можем написать ему письмо, открытку или отправить телеграмму, составить текст так (речевая цель), чтобы передать наши чувства, радость (цель подчиняется мотиву).

Пример. Игры по теме: «Употребление существительных дательного падежа»  (5 класс).
Коррекционно-образовательные задачи: формирование умения употреблять имена существительные в форме дательного падежа. 
Коррекционно-развивающие задачи: развитие связной речи, моторики пальцев рук, логического мышления, формирование и закрепление знаний о названиях фруктов их цвете, форме, вкусе, месту из выращивания.
Коррекционно-воспитательные задачи: способствовать воспитанию бережного отношения к окружающей природе, воспитание аккуратности в работе, уважения к отвечающему, умению общаться друг с другом.
 Игры: «Угости друга», «Волшебный мешочек». 

	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Показывает муляжи фруктов (можно использовать настоящие) и задает вопросы: Смотрите, что у меня в руках? (Яблоко). Какого оно цвета? Формы? Какие яблоки бывают на вкус? Где растут яблоки? Что у яблока внутри? 

Таким же образом обсуждается еще несколько фруктов – апельсин, банан, лимон.
	Рассматриваю фрукты и отвечают на вопросы учителя. Осуществляют сравнение предметов по цвету, форме, вкусу. Применяют полученных ранее знания о растениях, месте их выращивания?



	Направляет деятельность учеников (игра «Волшебный мешочек»): по очереди выберите себе фрукт, но не просто выберите, а угадайте. У меня волшебный мешочек, в нем находятся фрукты. Засовываем туда руку и на ощупь угадываем, что попалось.
	Выбирают по очереди фрукт на ощупь. Определяют название предмета наугад по форме.



	Направляет деятельность учеников (игра «Угости друга»): сейчас у каждого из вас в руке фрукт. Давайте подарим его друг другу. По одному подходите и проговаривайте: «Я подарю яблоко… (конкретно указывайте имя друга). Я подарю апельсин… (конкретно указывайте имя друга)» и т. д.
	Определяют друга из одноклассников и выполняют задание учителя, работая над составлением предложения.




 Возможные трудности: мои ученики не могли определить, что у яблока, апельсина, лимона  внутри.
Возможные пути решения: предложила вспомнить ранее приобретенные знания в жизни: Дома мама разрезала яблоко, лимон, апельсин. Что кроме мякоти было внутри? Рассказала, что эти зернышки можно посадить и вырастить новое дерево.

2.4. Частично поисковый  метод

 Частично поисковый метод – это метод, подготавливающий школьников к самостоятельной деятельности, обеспечивающий высокий уровень умственного развития обучающихся.

Пример. Задания по теме: «Большая буква в кличках животных».
Пример. Правописание большой буквы в кличках животных.

Коррекционно-образовательные задачи: формирование и закрепление знаний о правописании большой буквы в кличках животных. 

Коррекционно-развивающие задачи: развитие связной речи.

Коррекционно-воспитательные задачи: содействовать воспитанию бережного отношения к животным, бережного отношения к окружающим, формированию сознательной дисциплины и норм поведения учащихся, уважительного отношения к собеседнику.

Задание. Прочитай. Подумай, какие слова из слов для справок подойдут по смыслу к данным предложениям.
У коровы Пеструхи 

У собаки Белки 
У лошади Стрелки
У кошки Мурки 
У курицы Хохлатки 

Слова для справок: цыпленок Желтыш, жеребенок Рыжик, щенок Дружок, котенок Мурзик, теленок Буян.

Допишите предложения подходящими по смыслу словами. Подчеркните названия животных и большую букву в кличках животных.

	Деятельность учителя
	Деятельность ученика

	Направляет деятельность обучающихся, задает наводящие вопросы: Посмотрите все на карточку. Что кроме слов есть в предложениях? Что обозначают эти схемы? 
	Рассматривают карточку с заданием. Вспоминают и высказывают предположения об увиденном на карточке.

	Формулирует задание: прочитайте название темы.
	Читают вслух название темы.

	Направляет деятельность обучающихся: давайте вспомним правило правописания большой буквы в кличках животных.
	Вспоминают и произносят правило.

	используя ранее полученные знания, ответьте на мои вопросы: Кто рождается у коровы,  собаки, лошади, кошки, курицы?
	Вспоминают ранее пройденный материал о домашних животных отвечают на вопрос учителя.

	Направляет деятельность обучающихся: давайте все вместе вслух произнесем: у коровы – теленок, у собаки – щенок, у лошади – жеребенок, у кошки – котенок,  у курицы – цыпленок.
	Произносят вслух вместе с учителем предложенный текст.

	Формулирует задание: У каждого животного есть кличка. Назовите клички своих домашних животных.
	Называют клички своих домашних питомцев.

	Формулирует задание: под предложениями есть слова для справок, прочитайте их про себя.
	Читают про себя слова для справок.

	Формулирует задание: а теперь прочитайте вслух. Определяет очередность чтения.
	Читают вслух слова для справок.

	Попробуйте самостоятельно выполнить это задание, но не забывайте о правильном написании клички животного.
	Выполняют задание на карточке, работая с правилом.


Возможные трудности: написание клички животного, подбор слов по смыслу к данным предложениям. 
Возможные пути решения: использую наводящие вопросы и работу с памяткой.

Памятка.

Клички животных пишутся с большой буквы.

Зорька, Белка, Муська, Джек, Кузька.

В данной работе я представила только отдельные методы и приемы, способствующие активной познавательной деятельности моих учеников. В моей методической копилке их гораздо больше. Особое внимание при обучении устной и письменной речи я уделяю орфографическим навыкам, для этого я использую приемы формирования навыка письма по правилу и приемы предупреждения и исправления ошибок (приложение 6). 
В ходе реализации и применения методов и приемов работы, направленных на активную познавательную деятельность, учащиеся получают возможность научиться: 

· при работе с сюжетными  и предметными картинками: рассматривать, последовательно выкладывать, определять главную идею сюжета и составлять предложения, небольшие рассказы по предложенному материалу;
· при работе с текстом: использовать элементы теста для поиска нужной информации, делать выписки из прочитанных текстов с учетом цели их дальнейшего использования (списывание, обсуждение изучаемых текстов), оценивать уместность использования слов в тексе, воспроизводить графически и каллиграфически корректно все буквы, выбирать слова из ряда предложенных для успешного решения коммуникативных задач, выписывать из текста слова, словосочетания и предложения;
· при проведении анализа слов и предложений: различать звуки и буквы, знать последовательность букв в русском алфавите, пользоваться алфавитом для упорядочения слов и поиска нужной информации;
· при осуществлении речевой деятельности: участвовать в элементарных диалогах (этикетном, диалоге-расспросе, диалоге-побуждении), соблюдая нормы этикета, понимать на слух речь учителя и одноклассников при непосредственном общении и вербально-невербально реагировать на услышанное;
· при работе с лексическим материалом: узнавать изученные объекты и явления окружающего мира, описывать их существенные признаки на основе предложенного плана.

2.5. Анализ результатов обучающихся по предмету письмо и развитие речи
На протяжении 4 лет я отслеживала динамику роста и развития каждого ученика (приложение 4). В приложениях 2 и 3 представлены результаты обучения письму и развитию речи и характеристики детей, с наиболее трудной стартовой ситуацией (приложения 2, 3). Как правило, все дети, поступавшие в мой класс после обучения в других классах и школах, не знали алфавита и не умели писать и читать на уровне своего возраста. Анализируя результаты, могу сделать вывод о том, что все мои ученики при переходе из начального звена в среднее умеют читать и писать, умеют формулировать свои запросы и обращения к окружающим в устрой форме и большинство письменно. И чтобы добиться таких результатов на сегодняшний день, я насыщала свои уроки речевыми упражнениями, включала беседы о предметах и явлениях, которые дети наблюдали в данный момент или изучались ими ранее. На каждом уроке я применяла методы и приемы, составляющие суть мыслительных операций. Это обобщение, сравнение, классификация для повышения языковой и речевой мотивации проводила уроки разные по форме, такие как  урок-игра, урок-путешествие, урок-экскурсия, большое место отводила активизации пассивного словаря детей. Использовала методы устного контроля и самоконтроля, письменного контроля и самоконтроля, творческие работы, работу по предметным, сюжетным и серии сюжетных картинок. Не забывала и о чередовании видов деятельности на уроке. Особое место на уроке отводила индивидуальной работе, так как некоторые ученики не могут работать самостоятельно, а только с помощью учителя, но учитывала при этом психофизические особенности каждого ребенка и его потенциальные возможности и двигательную потребность учащихся. 

Я считаю, что чем раньше ребенку показано коррекционное обучение, тем раньше надо начинать обучение по адаптивным программам и в специальных классах, т.к. сама среда обучения, способы и методы обучения определяются, учитывая индивидуальные психофизические качества каждого ученика. 

Кроме положительной динамики развития моих учеников в целом, хочется поделиться радостью за одного из моих учеников, который по семейным обстоятельствам вынужден был вернуться в школу, по месту жительства. Сейчас он учится в пятом классе и является одним из лучших учеников среди детей без ОВЗ, он учится в обычном классе только на «4» и «5». Такой успешности моего ученика, в первую очередь послужило то, что ему вовремя было рекомендовано обучаться по специальным программам и он пришел в мой класс. Мне удалось своевременно удалить пробелы в знаниях, научить его способам учебной деятельности, используя специальные коррекционные методы и приемы. Изначально эмоциональное состояние ребенка было неуравновешенное: небольшие трудности могли вызвать у него агрессию, плаксивость, нежелание работать. Считаю, что на развитие его психофизических и интеллектуальных способностей повлияло и развитие мелкой моторики через вышивание, работу с бисером, мелкими предметами. А это способствовало тому, что он стал спокойнее, выдержаннее, усидчивее. 

Я работаю над созданием особой среды в классе: классная комната разделена на зоны – учебная (парты) в центре и стенды со сменной познавательной информацией, помогающей на уроках, зеленая (в районе окон, различные цветы и растения, рассада), отдыха – диван и чайный стол, где можно расслабить костно-мышечную систему, посидеть за чашкой чая, творческая – выставка поделок, рисунков, социализации – кабинет социально-бытовой ориентировки.
С каждым годом растет участие обучающихся моего класса в школьных мероприятиях: концерты в честь Дня учителя и 8 Марта, соревнования (осенний марафон, веселые старты, лыжные гонки «Русь-2015»), благотворительная акция «Дорога добра». Особо хочется выделить мероприятие, в котором участвовал весь класс, каждый побывал на сцене (для многих учеников это стало преодолением страхов и неуверенности, приобретением положительного опыта выступления перед большой аудиторией) – это выпускной вечер. Мои ученики на равных выступали с ровесниками из обычного класса. 
Таким образом, применение в ходе обучения различных средств активизации познавательной деятельности является необходимым условием успешности процесса обучения и социализации школьников с ОВЗ.
Заключение
Особые образовательные потребности различаются у детей разных категорий, поскольку задаются спецификой нарушения психического и интеллектуального развития и определяют особую логику построения учебного процесса, находят свое отражение в структуре и содержании образования. Наряду с этим можно выделить особые по своему характеру потребности, свойственные всем детям с ОВЗ:
· начать специальное обучение ребенка сразу же после выявления первичного нарушения развития;
· ввести в содержание обучения ребенка специальные разделы, не присутствующие в программах образования нормально развивающихся сверстников;
· использовать специальные методы, приемы и средства обучения;
· индивидуализировать обучение в большей степени, чем требуется для нормально развивающегося ребенка;
· обеспечить особую пространственную и временную организацию образовательной среды; 
· максимально раздвинуть образовательное пространство за пределы образовательного учреждения.
Перспективы своей работы вижу в совершенствовании тех методов и приемов, которые я уже использую, и в освоении новых, этого требует индивидуализация образовательного процесса. А также в активном участии детей не только в школьных мероприятиях, но и в мероприятиях более высокого уровня. В 2015-2016 учебном году мы готовимся участвовать во всероссийском дистанционном конкурсе поделок «Зимняя сказка».

У детей с ограниченными возможностями здоровья развитие протекает очень медленно, и учитель, работающий с такими обучающимися не получает отдачи сразу. Но я радуюсь любым маленьким успехам моих учеников, для меня каждый из них не ребенок с ОВЗ, а особенный, отличный от других, каждый – личность, индивидуальность. Я верю, что они найдут свое место в жизни. 
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4. Картинный словарь русского языка для учащихся 2- 3 классов специальных (коррекционных) образовательных учреждений 8 вида в 2 частях. Авторы-составители И.М. Гилевич, А. Г. Зикеев, К. Г. Коровин. Издательство «Просвещение» 2007 г.

5. Наглядный материал «Формирование мышления у детей с отклонениями в развитии». Автор-составитель Е.А. Стребелева. Издательство «Центр ВЛАДОС», 2007 г.

6. Письмо и развитие речи. Автор-составитель Н. В. Додух. Издательство «Учитель» 2010 г. 

7. Русский язык. Тетрадь для творческих работ. 2 класс. Автор-составитель О.А. Шаповалова. Издательство «Лицей», 2007 г.

8. Русский язык. Проверочные работы 1-2 часть. 2 класс. Автор-составитель Л.Г. Моршнева. Издательство «Лицей», 2006 г.

9. Учебник. Русский язык. 6 класс. Авторы-составители И.Г. Голунчикова, Э.В. Якубовская. Издательство «Просвещение», 2008 г.
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Приложение 2

Характеристика Ученика_И на конец 2014-2015 учебного года

Ученик_И до нашей школы три года обучался в 1 классе (обычный класс другой школы), знал одну печатную букву А.

За первый год обучения в моем классе Ученик_И выучил все печатные и письменные буквы. Научился соотносить количество букв и звуков в слове, делить  слова на слоги, составлять небольшие предложения, чертить схемы предложений, различать гласные и согласные звуки и буквы, определять количество слогов в слове по количеству гласных, заканчивать  начатое предложение, составлять предложения из слов, данных в нужной форм вразбивку с помощью учителя, по наводящим вопросам, писать под диктовку, выполнять с помощью учителя письменные упражнения по учебнику в соответствии с заданиями, списывать рукописный и печатный текст по слогам и проверять его путем орфографического проговаривания, анализировать слова по звуковому составу. 
За третий, четвертый и пятый год обучения Ученик_И расширил свои знания по письму и развитию речи: 
· научился называть слова, обозначающие предметы, 
· называть один предмет и несколько одинаковых (стол – столы, рама – рамы),
· различать слова по их отношению к родовым категориям (игрушка, одежда, обувь), 
· называть слова, обозначающие действия предмета, 
· составлять предложения по вопросу, картинке, 
· списывать текст целыми словами, 
· писать под диктовку текст из 50-60 слов, включающий изученные  орфограммы,

· работать по карточкам самостоятельно, выполняя задания по алгоритму.
Приложение 3

Характеристика Ученика_Л на конец 2014-2015 учебного года

Ученик_Л пришел к нам в школу во 2 класс в октябре месяце. Мальчик был замкнут, знал не все печатные буквы, письменные буквы писал в обратную сторону, не видел даже строки в тетради, мог писать, где вздумается. 
За второй класс он выучил все письменные буквы, но путал их при письме, научился переводить печатный текст в письменный, но всегда пользовался алфавитом. Постепенно Ученик_Л выучил гласные и согласные буквы, научился делить слова на слоги по количеству гласных букв, определять гласные ударные и безударные, составлять предложения по схемам, составлять и чертить схемы предложений, составлять небольшие предложения по картинкам, писать под диктовку слова с последующим орфографическим проговариванием. 
Начал выполнять небольшие упражнения в учебнике в соответствии с заданиями, предварительно разобрав их и составив алгоритм выполнения при помощи учителя или одноклассников. Стал включаться в коллективную работу: работа у доски с объяснениями, составление предложений по серии картинок, по вопросу. Освоил правило написания прописной буквы в начале предложения и точки в конце предложения. Стал видеть строку, не выезжать при письме на поля. 
За последующие годы обучения Ученик_Л полностью справился с программой. Мальчик научился работать самостоятельно, не требуя помощи учителя, даже оказывал посильную помощь другим ребятам. Ученик_Л свободно научился составлять предложения с употреблением слов в косвенных падежах по вопросам из слов, данных в начальной форме, восстанавливать  нарушенный порядок слов в предложении. Знает все изученные правила и умеет применять их на практике, главные и второстепенные члены предложения, состав слова. Пишет под диктовку предложения и тексты из 60-70 слов с соблюдением правил правописания. Мальчик много работает с дополнительным материалом, что помогает успешному обучению. Умеет работать в группе, парами, правильно отвечать на поставленный вопрос или самостоятельно составлять вопросы по картине, к тексту, выделять предложение из текста.
Динамика роста и развития ученика Ученик_Л по письму и развитию речи
	Показатели
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4кл. 
(на конец)
	5кл. 
(на конец)

	1. Звуки гласные и согласные и их различение
	−
	+
	+
	+
	+

	2. Гласные ударные и безударные
	−
	+
	+
	+
	+

	3. Согласные звонкие и глухие
	−
	−
	+
	+
	+

	4. Согласные твердые и мягкие
	−
	+ − 
(только на наглядном (цветовом) материале)
	+
	+
	+

	5. Слова, обозначающие предметы
	−
	_
	+
	+
	+

	6. Слова, обозначающие действия
	
	+ − 
(с помощью учителя)
	+
	+
	+

	7. Составление предложений по вопросу, картинке, на тему предложенную учителем
	
	+ − 
(с помощью учителя)
	+
	+
	+

	8. Составление предложений из слов, данных в нужной форме вразбивку
	_
	_
	_
	+
	+

	9. Написание прописной в начале предложения и точки в конце предложения
	_
	_
	_
	_
	_

	10. Списывание по слогам с рукописного и печатного текста
	_
	_
	+
	+
	+

	11. Письмо под диктовку слов, написание которых не расходится с произношением
	_
	+ − 
(с помощью учителя, по буквам)
	+
	+
	+

	12. Письмо текста после предварительного анализа
	
	+
	+
	+
	+

	13. Обозначение мягкости согласных в конце и середине слова буквой ь
	
	−
	+ − 
(с помощью учителя)
	+ − 
(с помощью учителя)
	+ − 
(с помощью учителя)

	14. Написание звонких и глухих согласных на конце слова
	
	−
	−
	+ − 
(с помощью учителя)
	+

	15. Слова, обозначающие признаки предметов


	
	−
	+ − 
(с помощью учителя)
	+ − 
(с помощью учителя)
	+ − 
(с помощью учителя)

	16. Определение количества слогов по количеству глухих
	−
	+
	+
	−
	+

	17. Письмо под диктовку текста (20-25слов)
	
	−
	+
	+
	+

	18. Алфавит
	−
	+
	+
	+
	+

	19. Сочетание гласных с шипящими (жи-ши, ча-ща, чу-щу)
	_
	+
	+
	+
	+

	20. Имена собственные и нарицательные
	
	
	
	+ −
(с помощью учителя)
	+

	21. Списывание рукописного и печатного текста целыми словами и словосочетаниями
	
	
	
	_
	_

	22. Письмо под диктовку теста (50-60 слов)
	
	
	
	+
	+


Приложение 4

Сводная таблица 

Овладение основными действиями на уроках письма и развития речи 
за четыре года (на начало года (обучения) и на конец года)

	№ об-ся
	Списывание по слогам с печатного текста и рукописного текста
	Письмо под диктовку слов, написание которых не расходится 
с произношением
	Письмо текста после предварительного анализа
	Списывание рукописного и печатного текста целыми  словами и словосочетаниями
	Письмо текста под диктовку

	
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	5
	5
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	5
	5
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	5
	5
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	5
	5
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	5
	5

	1
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+

	2
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+

	3
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+

	4
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	−
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−

	5
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	6
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	только по буквам
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−

	7
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+

	8
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	−
	−
	+
	+
	+
	+
	+
	+


Приложение 5
Алгоритм по определению склонения существительного

Чтобы определить  склонение имени существительного надо: 

1. Поставить существительное в единственное число именительного падежа.

2. Определить род имени существительного.

3. Найти окончание.

4. Определить склонение.

Памятка по определению склонения существительного

1 склонение 

Ж. р. – лента, земля

М. р. – а, я – дядя 

2 склонение

М.р. – нулевое окончание – борщ, плащ, нож, с мягким знаком на конце – конь 

Ср. р. – о, е – солнце, колесо, яблоко

3 склонение

Ж. р. – с мягким знаком на конце – дочь, рожь, вещь, печь

Приложение 6

Приемы формирования навыка письма по правилу
Письмо с опорой на правило требует осуществления ряда мыслительных операций, которые лежат в основе грамматических умений. Так для определения безударного окончания имени существительного в косвенных падежах необходимо определить окончание, род, склонение, падеж,  соотнести эти сведения  с орфографическим правилом. Следовательно, навык грамотного письма может быть приобретен только на основе умений, сформированных в результате сознательной деятельности учащихся. 

Степень усвоения ими правил различных типов неодинакова.  Она зависит от большей или меньшей определенности инструкции, заложенной в правиле, от числа операций, которые должны выполнить учащиеся, от соотнесенности произношения и написания, от подготовленности сенсомоторной сферы, в первую очередь рече -двигательного анализатора и фонематического слуха.

Для усвоения умственно отсталыми детьми группы правил необходимо координировать работу зрительного (подчеркивание орфограммы, выделение ее особым шрифтом) и двигательного анализаторов (обведение орфограмм в словах, ощупывание букв, изготовленных из пластилина или бумаги).

Несмотря на то, что правило содержит точное указание, как писать те или иные орфограммы, неполноценные звуковой анализ и синтез, недостатки произношения не обеспечивают правильной передачи звуков на письме. Так, если дети не слышат, раздельное или слитное произнесение согласного и гласного звуков в слове, они не могут усвоить правило правописания раздельного мягкого знака, в связи с этим для овладения детьми фонетическими написаниями особое внимание уделяется проведению звуко -буквенного анализа.

Формирование орфографического навыка имеет большое значение для развития мыслительной и речевой деятельности умственно отсталых учеников, поскольку он представляет собой систему сознательных действий и способ передачи мыслей в письменной форме. Система работы, направленная на ослабление и устранение возникающих у детей трудностей, на формирование орфографических умений и навыков, должна включать следующие этапы:

1. Подготовка учащихся к усвоению правила.

2. Усвоение правила.

3. Формирование умения объяснить написание слов, пользуясь правилом.

4. Находить в тексте слова на данное правило.

5. Контролировать свое письмо правилом.

Подготовка к усвоению орфографического правила начинается с создания проблемно – поисковой ситуации (как написать то или иное слово). При этом совершенно необязательно, чтобы выход из нее дети написали сами. Например, при изучении правил правописания звонких и глухих согласных на конце слов в 3 классе можно спросить школьников, как они напишут слово мед – с буквой д или т на конце. Как правило, мнения разделяются. Учитель в верхнем углу доски записывает два варианта в таком виде:


Д

ме

затем он сообщает детям, что сейчас они познакомятся с правилом, которое поможет решить их спор и установить, кто прав. Далее анализируется примеры и выводится правило. Затем школьники пытаются применить его к записанному ранее слову. Учитель постоянно поддерживает игровую ситуацию, создает видимость поиска решения. Это важно в первую очередь для активизации мыслительной деятельности детей и пробуждения у них интереса к орфографическому материалу.

На этапе усвоения правила необходимо, чтобы слова, используемые для его объяснения, были простыми по значению и структуре, а примеры  - типичными для данной орфограммы.

Необходима длительная и кропотливая работа, чтобы путем последовательных практических упражнений отработать все элементы формируемого у учащихся понятия и подвести их к выводам, которые могут быть оформлены в виде правила, подлежащего усвоению.

Проводя подобную работу с умственно отсталыми детьми, нельзя забывать об их склонности к стереотипным рассуждениям, когда словесное высказывание становится штампом, ничего общего не имеющим с реальными действиями детей. Учитель должен предусмотреть серию вариативных вопросов, ответы на которые потребуют от учащихся изменений в ходе рассуждения, выделения и актуализации его частей: «Почему ты написал скользкий, а говоришь скольский? Повтори, что ты сделал для проверки этого слова. Какое проверочное слово подобрал? Почему?

На этом этапе, когда формируется умение объяснять написание слов в соответствии с правилом, используют упражнения, включающие в работу зрительный, рече -двигательный, моторный анализаторы, помогающие запомнить написание слова. К таковым относятся: обведенение в тетради орфограммы цветным карандашом, использование таблицы родственных слов с выделенной орфограммой, орфографическое проговаривание слов, зрительные диктанты, письмо по памяти, многократное воспроизведение слов с данными орфограммами при выполнении упражнений в тетрадях, заполнение перфокарт, подготовка таблиц и др.

Не менее важное значение имеет развитие у умственно отсталых детей умения котролировать свое письмо правилом.

Однако требуется еще и такие приемы, которые специально способствовали бы развитию и укреплению навыка самоконтроля. Эти приемы должны выработать привычку постоянно внимательно вглядываться в текст, видеть в нем орфограммы, правописание которых регламентируется правилом.

К таким приемам относятся:

1. «сигнализация». Учитель пишет на доске проверочные слова или начальную форму слов (имен существительных или др.) и предлагает детям при написании диктанта контролировать самих себя с помощью этих слов.

2. Сообщение учителя о том, какое количество орфограмм на определенное правило имеется в предложении (абзаце). Задание – найти эти слова, отметив галочкой или подчеркнув соответствующие буквы, и проверить их написание.

3. Определение орфограмм, встретившихся в проверочной работе. Школьники вначале самостоятельно подсчитывают количество отмеченных ими орфограмм, затем сверяют результат с данными учителя.

4. Подчеркивание орфограмм в тексте тренировочного диктанта. Учитель наблюдает за работой учеников. Предлагая некоторым из них шепотом, чтобы не мешать самостоятельной работе класса, рассказать, почему в словах подчеркнула та или иная буква.

5. Прием «Правильно ли я написал?». Учитель предлагает детям подчеркнуть в тексте орфограммы, а затем спросить у любого из одноклассников, правильно ли выполнено задание ( в одном слове или предложении) и если нет, то почему.

Серия таких тренировочных упражнений повторяется при изучении каждого нового правила. В заключение проводится контрольный диктант. 

Предупреждение ошибок и работа над ними
Освоение навыков грамотного письма определяется такими факторами, как морфологическое осознание слова, четкое различение фонем, правильные зрительные и моторно-двигательные образы слова. Активизация действия этих факторов имеет большое значение для предупреждения ошибок.

Для этой цели я использую следующие виды упражнений:

В специальном  коррекционном классе для этой цели используются следующие  виды: соотнесение орфограммы с определенным правилом, звуковой анализ слова, четкое его проговаривание, условно-графическая запись слова, составление слов из букв разрезанной азбуки, запись слов на плакатах с выделением цветной тушью изучаемой орфограммы, использование цветных мелков и карандашей при записи слов на доске и в тетрадях, применение правил с обязательным объяснением, широкое использование предупредительных диктантов разного вида ( слуховой, зрительный, письмо на памяти, комментированное письмо), соблюдение орфографического (речевого) и гигиенического режима на уроке.

Соблюдение орфографического режима экономит нервные силы ребенка, вырабатывает у него динамический стереотип работы, который поддерживается на протяжении всех лет обучения в школе. Сюда входит: определенный порядок ведения тетрадей, их регулярная проверка, обязательная работа над ошибками, соответствующий шрифт используемых наглядных пособий, их эстетичность, единообразие цвета для выделения различных орфограмм, грамотная речь всех работников школы.

Гигиенический режим предполагает соблюдение требований к организации рабочего места ученика, его посадке, расположению тетради, определению объема работы, выполняемой письменно, обязательное чередование труда и отдыха для руки ребенка, смену динамической позы в течении урока.

В случае индивидуальных затруднений, возникающих у учеников из-за нарушения слухового периферического аппарата, фонематического слуха, появления логопатических ошибок, быстрой утомляемости, замедленно темпа работы учителю следует  заранее планировать помощь таким детям. В каждом конкретном случае ее приемы должны быть строго индивидуализированы. Так, если у ребенка наблюдается нарушение слуха, учитель специально для него повторяет диктуемое предположение, кладет руку ученика на свою гортань, произносит слово, растягивая смешиваемый звук для более четкого его звучания. Зная о медленном темпе работы некоторых детей, он разрешит им пропустить одно – два предложения, находит возможность за что – то похвалить ребенка с нарушением работоспособности и т. п. 

Не менее важную роль для формирования орфографической грамотности учащихся имеет и правильно организованная работа над ошибками. она является продолжением той аналитико-синтетической деятельности, которая проводилась на предшествующих этапах овладения орфографическим навыком.

Эффективность работы над ошибками в условиях специальном коррекционном классе зависит от систематичности ее проведения, от разнообразия видов упражнений, нацеленных на закрепление слабо усвоенных орфограмм, от максимальной деятельности по осознанию ошибочных написаний, от наличия индивидуального подхода к каждому ученику.

Система работы над ошибками предусматривает следующие традиционные этапы:

1. Исправление ошибок с учетом способности школьников к самостоятельной деятельности и уровня усвоения правила.

2. Анализ ошибочных написаний, выделение группы ошибок, типичных для класса и для каждого ученика.

3. Организация  специального урока работы над ошибками.

Для дифференцированного исправления ошибок и последующей индивидуализации самостоятельной работы детей над ошибками желательно начиная с 3 класса систематически заполнять таблицу «Работа над ошибками». Таблица распечатывается на компьютере и вкладывается в учебник по русскому языку каждого учащегося класса.

	№ п\п
	Правило
	Пишу правильно
	Подбираю правильно

	1
	Буквы е,ё,и,ь,ю,я после мягких согласных
	Конь

Лето
	Лось

Сима

	2
	Слоги жи – ши, ча-ща, чу-щу
	Чулки
	Щука

	3
	Звонкие и глухие согласные на конце слова
	Сад – сады
	Глаз – глаза

	4
	Разделительный ь
	Перья
	Вьюга

	5
	Большая буква в названиях городов, сел, улиц
	Рязань
	Москва

	6
	Слова из словаря
	арбуз
	ветер


При исправлении ошибок учитель по-разному определяет долю последующей самостоятельности в работе над ними каждого школьника. В тетрадях слабых учеников он исправляет ошибку. На поля выносит номер соответствующего орфографического правила, под которым оно значится в таблице, выписывает слово, которое неверно написал ученик, и, если нужно, подбирает проверочное.

По отношению к группе со средней успеваемостью объем помощи уменьшается. Учитель также исправляет ошибки, но на поля выносит только номер правила. В тетрадях школьников с хорошей успеваемостью напротив исправленной ошибки ставится на полях вертикальная черточка, которая сигнализирует о неправильно написанной орфограмме.  Ученик должен поработать над ней самостоятельно: соотнести исправленную ошибку с правилом, найдя его в таблице, выполнить операции, которые в ней указаны.

В письменных проверочных работах учитель исправляет все ошибки, но на поля выносит только те, над которыми дети будут работать самостоятельно. Количество слов, отмеченных на полях, как показала практика, не должно превышать четырех – шести (в зависимости  от темпа работы детей) даже тогда, когда общее число ошибок значительно большею  в противном случае работа начинает выполняться механически и в ней оказывается больше ошибок, чем в самом диктанте. 

Регулярный анализ, который выполняется по данной схеме, позволяет учителю четко просчитывать динамику формирования орфографического навыка как у отдельных  учеников, так и у класса в целом, своевременно принимать необходимые меры по закреплению слабо усвоенных орфограмм.

Урок работы над ошибками строится по следующему плану.

1. Сообщение о результатах письменной работы – 2 мин.

2. Коллективный анализ типичных ошибок класса – 10- 15 мин.

3. Выполнение упражнений на закрепление слабо усвоенных правил – 10 мин.

4. Самостоятельная работа над ошибками – 10 -15 мин.

5. Задание на дом – 3 мин.

6. Подведение итогов работы – 2 мин.

Время на отдельные этапы урока реагирует в зависимости от количества материала, значимости данного этапа для закрепления орфографического правила,  степени  подготовленности детей к работе.

Задание 3 этапа урока, в отличие от предыдущего, рассчитано на формирование умения быстро ориентироваться в применении правил. В связи с этим подробный разбор орфограмм здесь не проводиться. Дети называют только правило.

Упражнения для данного этапа должны быть интересными по форме. Они должны снять напряжение, которое возникло у детей от предыдущей трудной аналитической работы. 

Можно использовать такие виды занятий:

1. Картинный диктант. Учащиеся записывают название картинки, проговаривают слово по слогам, указывают орфограмму.

2. Самодиктант. Школьники самостоятельно дополняют и записывают последнее слово – рифму в продиктованном учителем двустишии. Например:

Ах, какое объеденье

Земляничное….(варенье).

3. Диктант. «Проверяем себя». Ученики подбирают примеры на правило, затем один из них диктует свое слово и вызывает одноклассника для проговаривания записанного слова по слогам и определения орфограммы.

4. Работа с перфокартой, в которой представляется нужная орфограмма и ее номер по таблице.

5. Работа с карточками, где в предложении вместо слова вставлена картинка, название которой нужно записать правильно.

6. Творческие виды работ: придумывание и запись предложений к каждой картинке серии, составление предложений по опорным словам с целевой установкой на письменный рассказ, запись короткого изложения, включение пропущенных предложений в рассказ и др.

Проделанная работа дает положительный эффект, так как учащиеся повторяют слова многократно, используя зрительный, моторный,  речедвигательный и слуховой анализаторы. Постоянное возвращение к анализу орфограмм повышает осознанность усвоения орфографического правила. Использование игровых элементов, наглядного материала повышает мотивационную сторону деятельности детей в овладении навыков грамотного письма.
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